























9. Parece que lo que se hace en clase no le interesa [ | NO 1 (2 |IA
10. Es desobediente, indisciplinado [ | NO 1 |2 |l
11. Molesta en clase, molesta e incordia a sus compa—eros | Il | NO | 1 [2 |
12. Es agresivo: insulta a los compa—eros y se pelea

con frecuencia [N |1 (2 |IH
13. Se relaciona habitualmente con compa—eros que

tampoco estudian Il | No |1 |2 |IH
14. Se relaciona habitualmente con compa—eros que

tambiZn se comportan mal [ | NO 1 ]2 [ |
15. En clase se distrae Il [ No |1 [2 I
16. Falta a clase, sin motivo justificado Sé || 11213
17. Piensa de s’ mismo que Ono vale para estudiarO [ | NO 1 ]2 [ ]
18. Fuera del colegio tambiZn se relaciona con ni—os

problemiticos Il (NO (1 |2 |IH
19. Parece que su familia no muestra mucha preocupaci—n

por la marcha de sus estudios [ ] NO 1 |2 [ ]
20. Cuando se refieren a la familia suele decir que

no pueden controlarloO Sé [ | 1123
21. Parece que tampoco estudia en casa Il [ No [1 (2 [IN
22. Parece que no sabe estudiar (por ejemplo, estudia de

memoria, no sabe seleccionar lo importante, etc.) || NO 1 2 [ |
23. No es torpe, pero en ocasiones lo parece | NO 1 I3
24. A tenor de sus resultados y segoen su opini—n,
necesita una ACI Bl |nNO [1 |2 |3
25.-Indica, por favor, las actuaciones espec’ficas que ya se han intentado con el alumno, y los

resultados obtenidos:

Expulsar al ni-o de clase cuando se porta mal.

Hablar con los padres de OCO.

Ninguna de las dos actuaciones ha tenido efectos significativos en el chico.

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
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Habitos de estudio inadecuados
Relaciones con nifios conflictivos
y mayores que él

Problemas de lenguaje oral y
escrito a nivel comprensivo y expresivo
Pobres expectativas escolares

y profesionales acerca del

futuro de su hijo

Por las tardes dedica su tiempo
0 a cuidar a sus hermanos

0 a salir con sus amigos

No colaboracién familiar

b. Analizar Datos

i. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de forma
general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “C”)

— Nunca ha sido un buen estudiante: “suspendia todo”
- a pesar de no tener problemas CI;
- lagunas en el aprendizaje;
- no dedicaba tiempo al estudio;
- pautas educativas familiares inadecuadas;
- déficit de uso en procesos y procedimientos psicolinguisticos basicos para el
aprendizaje como comprension y expresion del lenguaje oral y escrito;
- desmotivacion.

— Desinterés por los estudios:
- falta de motivacion de logro;

- lagunas en el aprendizaje;

- deéficit de uso en procesos y procedimientos psicolinguisticos basicos para el
aprendizaje como comprension y expresion del lenguaje oral y escrito;

- escasa importancia que en el medio familiar se le da a los aprendizajes esco-
lares y al rendimiento académico;

- pobres expectativas escolares y profesionales por parte de la familia y del
nifo.

— Expectativas negativas acerca de su capacidad (piensa que no vale para estudiar):
- continuas experiencias de fracaso académico;
- lagunas en el aprendizaje;
- falta de motivacion de logro.

vy
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— Pobres expectativas escolares y profesionales por parte de “C"(no quiere estudiar,
quiere irse a trabajar con su padre):

- falta de motivacion de logro;

- baja estimulacion educativa por parte de los padres;

- se relaciona con chicos que tienen sus mismos intereses e inquietudes.

— Mal comportamiento en clase:
- trastornos del comportamiento: indisciplina, molestias frecuentes a los com-
pafieros y al profesor, desobediencia, ...

— Relaciones con nifios conflictivos y mayores que él:
- tienen las mismas inquietudes e intereses que él;

- refuerzan aun mas el trastorno del comportamiento;
- son los nifos del barrio, con los que ha crecido.

— Distraido:
- inmadurez emocional;
- déficit de atencion;
- desinterés;
- desmotivacion;
- lagunas de aprendizaje;
- déficit en la inhibiciobn conductual.

— Habitos de estudio inadecuados:

- déficit de procedimientos y metaconocimientos implicados en el aprendizaje:
estrategias de aprendizaje, procedimientos de autorregulacion del aprendi-
zaje y conocimientos sobre las variables y procedimientos personales impli-
cados en el aprendizaje.

— Problemas de lenguaje oral y escrito a nivel comprensivo y expresivo:
- déficit de uso en procesos y procedimientos psicolinguisticos basicos para el

aprendizaje;

- retrasos en el desarrollo del lenguaje expresivo y comprensivo;

- vocabulario reducido;

- estos problemas limitan seriamente las posibilidades de aprendizaje en todas
las materias escolares.

— Pobres expectativas escolares y profesionales acerca del futuro de su hijo:
- desinterés por el desarrollo escolar del nifio;
- escasa importancia a los aprendizajes escolares y al rendimiento académico
del chico;
- baja estimulacién educativa por parte de los padres.

w3
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— Por las tardes dedica su tiempo o a cuidar a sus hermanos o a salir con sus ami-
gos:
- falta de interés por estudiar y hacer las tareas escolares;
- atender a las demandas de sus padres;
- atender a las demandas de sus amigos que tampoco dedican las tardes a
hacer las tareas escolares.

— No colaboraciéon familiar:
- no interés para que las dificultades de “C” se solucionen.

— Tutor preocupado:
- aceptacion de que “algo ocurre”;

- interés para que se solucione;
- sensibilizacidon con las personas con dificultades;
- colaboracion en los procesos de evaluacidon e intervencion.

— Interés en Ed. Fisica y Plastica. Buenas habilidades deportivas y artisticas:
- tiene buenas habilidades deportivas y artisticas;

- se encuentra bien en estas materias porque no fracasa en la realizacién de
las actividades que en ellas se plantean;

- ademas estas materias no exigen de “C”" mas dedicacion que la mera asis-
tencia a las horas presenciales de clase.

— Es Inteligente:
- Cl medio.

— No padece otros problemas:
- no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-
cionales graves, TDAH.

c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)

- Tutor preocupado

- No colaboracién familiar

- Es Inteligente

- No padece otros problemas

- Pobres expectativas escolares y profesionales acerca del futuro de su hijo
- Nunca ha sido un buen estudiante: “suspendia todo”

- Problemas de lenguaje oral y escrito a nivel comprensivo y expresivo

- Mal comportamiento en clase

- Distraido

- Pobres expectativas escolares y profesionales por parte de “C”
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- Expectativas negativas acerca de su capacidad

- Desinterés por los estudios

- Habitos de estudio inadecuados

- Relaciones con nifios conflictivos y mayores que él

- Por las tardes dedica su tiempo o a cuidar a sus hermanos o a salir con sus
amigos

- Interés en Ed. Fisica y Plastica. Buenas habilidades deportivas y artisticas.

d. Relacionar Datos

i. ¢Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan con
cada una de las DA)

* DA o DAs con mayor numero de “X": BRE
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ii. ¢Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posible
relacion que tienen entre ellos)

/ + Es inteligente

+ Déficit de uso en procesos y procedimientos psicolinguisticos basi-
cos para el aprendizaje como comprension y expresion del lenguaje
oral y escrito

+ Falta de motivacién de logro: desinterés, escasa valoracion que
en el medio familiar se le concede a los aprendizajes escolares,
{ pobres expectativas escolares y profesionales por parte de la familia
y del chico.

+ Déficit de procedimientos y metaconocimientos implicados en el
aprendizaje: habitos de estudio inadecuados

+ Deficiencias en su adaptacion a la escuela: mal comportamiento
en clase

+ Importantes lagunas en el aprendizaje: nunca ha sido un buen
. estudiante, “suspendia todo”

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR (ver capitulo 3)
e. Formular la HIPOTESIS DE TRABAJO:
i. ¢Qué le pasa a “C"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1)

ug
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CASO N° 3 (DEA L/E 1)

1. Procedimiento de Trabajo
PROTOCOLO DE DETECCION
1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Copia bien figuras (geométricas, ...) || NO [ 1 | 2 [N}
2. Copia bien letras y palabras || NO |1 | 2 (I
3. Lee lentamente para su edad, (por ejemplo silabeando) | I | NO | 1 | 2 |
4. Lee muy rapidamente, de forma atropellada

comiéndose “come” letras, silabas e incluso palabras si [ | 1 2 (3
5. Al leer confunde, omite, rota, ..., grafemas

(por ejemplo, “pade” por “padre” o “bota” por “dota”) [ ] NO 1 2 (Il
6. Los errores del item anterior los comete en palabras

faciles y frecuentes, como casa, mesa, ... si | N 1|23
7. Esos errores solo los comete en palabras dificiles,

desconocidas, ..., como “estanteria”, “trasnscurrir”, [ ] NO 1 2 |l
8. Al leer rompe o une silabas y/o palabras, como

por ejemplo, “lasca sa” por “las casas” si | N 1|23
9. Al leer invierte el orden de las letras, por ejemplo,

“un” por “nu”, “los” por “sol” [ | NO |1 |3
10. Al leer comete errores en palabras que son sencillas,

por ejemplo, confunde mesa por masa si [ | 1 2 (3
11. Es incapaz de leer pseudopalabras, como por ejemplo,

“supercalifragi”... | NO (1] 2 [IE
12. Al leer palabras desconocidas las convierte en conocidas,

por ejemplo, mana por mama si [ ] 1 2 (3
13. Al hablar pronuncia mal Si || 1 2 (3
14. Al leer no comprende palabras aisladas  * Si [ | 1 2 (3
15. Al leer no comprende frases aisladas * Si || 1 2 |3
16. Al leer no comprende el texto  * Si [ | 1 2 (3
17. Al leer no identifica la idea principal * Si [ ] 1 2 (3
18. No le gusta leer y si puede no lo hace y menos

aun en voz alta Si [ | 1 2|3
19. Al escribir, (al dictado y/o en escritura espontanea),

comete errores de omisiones, sustituciones, ... [ ] NO 1 2 Il
20. Al escribir, (al dictado y/o en escritura espontanea),

comete faltas de ortografia [ ] No (1] 2 |IH
21. Al escribir un texto, una redaccion, ...

a. su vocabulario es pobre  * Si || 1 2 |3

b. presenta pocas ideas * Si [ | 1 2 (3

c. el texto parece poco pensado * Si || 1 2 |3

d. el texto esta mal estructurado / redactado  * Si || 1 2 |3

e. revisa lo gue ha escrito para corregir errores  * Si || 1 2 |3
22. En las materias en las que leer o escribir no es lo

fundamental, como el calculo, no tiene problemas | NO 1 2 IR
23.- Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno, y los

resultados obtenidos:
No se ha llevado a cabo ningun tipo de actuacion especifica con “A”.

* Observaciones: los items que hacen referencia a la comprension lectora y a la
composicion escrita han sido respondidos con un “NO”, debido a que “A” no es
capaz aun de realizar este tipo de tareas.
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B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

b. Analizar Datos
I. Para identificar el tipo de problemas lectoescritores que presenten los suje-
tos, es conveniente llevar a cabo un anadlisis detallado de cada uno de los
errores que se cometan. Para ello, proponemos sequir los siguientes pasos:

1. Analizar las palabras
® LECTURA:

o

o

o

Dificiles: “procesion”, “especialista”, “plumas”, “fresa”, “golfo”, “chiqui-
llo”, ...

Infrecuentes: “procesion”, “especialista”, “plumas”, “fresa”, “golfo”, “chi-
quillo”, ...

Poco familiares: “procesion”, “especialista”, “plumas”, “fresa”, “golfo”, “chi-
quillo”, ...

Desconocidas: “procesion”, “especialista”, “golfo”, “chiquillo”,...

® ESCRITURA:

o

o
o
o

s u s woou ]

Dificiles: “atravesd”, “hueso”, “mientras”, “expulsarlo”, “extraerme”,...

NG Za

Infrecuentes:“atraveso”, “expulsarlo”, “extraerme”

I

Poco familiares: “atraveso”, “expulsarlo”, “extraerme”,...

N a

Desconocidas: “atravesd”, “expulsarlo”, “extraerme”, ...

2. Por qué ruta se leen y escriben estas palabras
® Por la Ruta Fonoldgica
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3. Tipo de errores
® LECTURA: (Errores Fonoldgicos)

O Inversiones: “porcesion” por “procesion”, “sepecialista” por “especialis-
ta’,...

O Adiciones: “pulumas” por “plumas”, “golofo” por “golfo”,...

o Omisiones: “fesa” por “fresa”, “chiquo” por “chiquillo”,...

® ESCRITURA: (Errores Fonologicos)

O Inversiones: “atareveso” por “atravesod”, “nu” por “un’,...

O Adiciones: “atareveso” por “atraveso”,...

o Omisiones: “mientas”, “seplusalo” por “expulsarlo”,...

O Uniones y fragmentaciones: “quetie nes” por “que tienes”,...

4. Por qué ruta esta leyendo y escribiendo el alumno estas palabras
@ Por la Ruta Fonologica

Il. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de

forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “A”)

— Problemas de Lectura y Escritura por la Ruta Fonoldgica:

déficit en las habilidades de procesamiento y discriminacion fonoldgica de
fonemas, silabas y palabras;

deficit en la conciencia fonoldgica y en las habilidades de segmentaciéon de
sonidos del habla y del lenguaje escrito;

déficit en el aprendizaje y aplicacién eficaz de las reglas de conversion gra-
fema-fonema;

déficit en la automatizacion de los procesos de conversion y recuperacion
fonologica;

deficit en la conexion o ensamblaje de unos fonemas con otros en la lectura
y escritura de silabas y palabras;

déficit en mantener activa en la MT Ia representacion de cada uno de los gra-
femas y fonemas identificados mientras busca en la MLP los siguientes;
déficit en mantener activa una representacion completa de la palabra en la
MT mientras busca en la MLP

— No sigue el ritmo de la clase, se queda atras, no termina sus tareas:

déficit de atencion;

posibles dificultades especificas en el aprendizaje de la lectoescritura;
desinterés;

desmotivacion;

lagunas de aprendizaje.
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— No errores de copia:

no problemas de discriminacién visual;
no problemas con la ruta visual.

— Es Inteligente:

Cl medio.

— No tiene problemas en matematicas:

no tiene problemas en tareas de:

enumerar

calculo

comprender el significado de unidad, decena, centena,...

agrupar objetos siguiendo un criterio determinado

aprender conceptos basicos: anterior, posterior, mayor,...

etc;

cuando las tareas estan relacionadas con escribir el nombre de los numeros,
por ejemplo, comete errores en la escritura;

cuando las tareas requieren que lea un enunciado antes de hacer la activi-
dad, comete errores al leer.

+ + + + + +

— Tutora preocupada:

aceptacién de que “algo ocurre”;

interés para que se solucione;

sensibilizacion con las personas con dificultades;
colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— No padece otros problemas

no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-
cionales graves, TDAH.

c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)

Tutora preocupada

Es inteligente

No padece otros problemas

Problemas de Lectura por la Ruta Fonoldgica

Problemas de Escritura al dictado y Escritura espontanea, por la ruta fonolodgica
No errores de copia

No sigue el ritmo de la clase, se queda atras

No tiene problemas en matematicas
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d. Relacionar Datos

I. ¢Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan con
cada una de las DA)

(X) “a veces si presentan problemas con las matematicas: por ejemplo: DEA o D
inespecifica de las matematicas, pero en este caso no es asi, ya que las dificultades
se centran en la lectoescritura

unicamente)

* DA o DAs con mayor numero de “X": DAE.

Il. ;Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posible
relacion que tienen entre ellos)
e

+ Problemas de Lectura por la Ruta Fonolégica
+ Problemas de Escritura al dictado y Escritura espontanea, por la
ruta fonologica
_{ + No errores de copia

+ No sigue el ritmo de la clase en materias intimamente relacionadas
con la lectoescritura
+ No problema de Cl
+ No problema con las matematicas

DIFICULTAD ESPECIFICA EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA (ver
capitulo 4)
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e. Formular Ia HIPOTESIS DE TRABAJO:
i¢Queé le pasa a “A"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1).

CASO N° 4 (DEA L/E II)

1. Procedimiento de Trabajo

PROTOCOLO DE DETECCION

1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Copia bien figuras (geométricas, ...) si [ ] 1 2 3
2. Copia bien letras y palabras Si [ | 1 2 3
3. Lee lentamente para su edad, (por ejemplo silabeando) Il | no 1 2 I
4. Lee muy rapidamente, de forma atropellada comiéndose

“come” letras, silabas e incluso palabras si [ | 1 2 3
5. Al leer confunde, omite, rota, ..., grafemas (por ejemplo,

“pade” por “padre” o “bota” por “dota’) Il | NO 1 (2 |IA
6. Los errores del item anterior los comete en palabras faciles

y frecuentes, como casa, mesa, Il | NnO 1|2 (1A
7. Esos errores s6lo los comete en palabras dificiles,

desconocidas, ..., como “estanteria”, “trasnscurrir”, ... Il | Nno 1 2 |[Im
8. Al leer rompe o une silabas y/o palabras, como por

ejemplo, “lasca sa” por “las casas” si [ | 1 2 3

uig
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9. Al leer invierte el orden de las letras, por ejemplo,

“un” por “nu”, “los” por “sol” || NO 1 2 I
10. Al leer comete errores en palabras que son sencillas,

por ejemplo, confunde mesa por masa [ | NOo (1 |[IH) 3
11. Es incapaz de leer pseudopalabras, como por ejemplo,

“supercalifragi”... si | 1|2 ](3
12. Al leer palabras desconocidas las convierte en conocidas,

por ejemplo, mana por mama Si [ | 1 2 |3
13. Al hablar pronuncia mal Sl [ | 1 2 |3
14. Al leer no comprende palabras aisladas  * Sl [ ] 1 2 |3
15. Al leer no comprende frases aisladas * Sl || 1 2 |3
16. Al leer no comprende el texto  * M| [ | 112 |3
17. Al leer no identifica la idea principal  * Sl [ | 1 2 |3
18. No le gusta leer y si puede no lo hace y menos

aun en voz alta si [ | 1|12 ]3
19. Al escribir, (al dictado y/o en escritura espontanea),

comete errores de omisiones, sustituciones, ... [ | NO 1 gl |
20. Al escribir, (al dictado y/o en escritura espontanea),

comete faltas de ortografia I [ NnOo (1 (2 (IR
21. Al escribir un texto, una redaccion, ...

a. su vocabulario es pobre * si [ ] 1 2 |3

b. presenta pocas ideas * Si || 1 2 |3

C. el texto parece poco pensado * Si || 1 2 |3

d. el texto esta mal estructurado / redactado  * si [ | 1 (213

e. revisa lo que ha escrito para corregir errores * Si [ | 1 2 |3
22. En las materias en las que leer o escribir no es lo

fundamental, como el calculo, no tiene problemas [ ] NO 1 |[IH| 3
23. Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno, y los
resultados obtenidos:
No se ha llevado a cabo ninguin tipo de actuacion especifica con “M".

* Observaciones: los items que hacen referencia a la comprension lectora y a la
composicion escrita han sido respondidos con un “NO”, debido a que “A” no es
capaz aun de realizar este tipo de tareas.

B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
Es Inteligente Errores de lectura
No padece otros problemas Errores en escritura espontanea
Tutor preocupado y en escritura al dictado
En tareas como el calculo Errores en la copia de figuras y palabras
no tiene problemas

uyg
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b. Analizar Datos
I. Para identificar el tipo de problemas lectoescritores que presenten los suje-
tos, es conveniente llevar a cabo un andlisis detallado de cada uno de los
errores que se cometan. Para ello, proponemos sequir los siguientes pasos:

1. Analizar las palabras

® LECTURA:

o Dificiles: “pronunciacién”, “perturbacion”, “embarcacion”,...

O Infrecuentes: “pronunciacion”, “perturbacion”, “embarcacién”, ...

O Poco familiares: “pronunciacién”, “perturbacion”, “embarcacion”, ...

o Desconocidas: “pronunciacion”, “perturbacion”, “embarcacion”,...

o lrregulares: las lee “tal cual” (convirtiendo cada grafema en su corres-
pondiente fonema)

O Pseudopalabras: “catropis”,...

o Faciles: “seta”, “pato”,...

O Frecuentes: “seta”, “pato”,...

o Conocidas: “seta”, “pato”,...

® ESCRITURA:

o Dificiles: “abriendo”, “embuchados”, “reencarnacion”, “alcaravan”, “apre-
sandolo”,...

O Infrecuentes: “abriendo”, “embuchados”, “reencarnacion”, “alcaravan”,
“apresandolo”,...

O Poco familiares: “embuchados”, “reencarnacion”, “alcaravan”, “apresan-
dolo”,...

0 Desconocidas: “embuchados”, “reencarnacion”, “alcaravan”, “apresando-
lo”,...

O Faciles: “gato”, “bebé”, “nino”, “pajaro”, “dias”,...

O Frecuentes: “gato”, “bebe”, “nifio”, “pajaro”, “dias”,...

O Familiares: “gato”, “bebé”, “nifo”, “pajaro”,"dias”,...

o Conocidas: “gato”, “bebe”, “nifo”, “pajaro”, “dias”,...

2. Por qué ruta se leen y escriben estas palabras
@ Las palabras dificiles, infrecuentes, poco familiares y desconocidas: por la
Ruta Fonologica.
® Las palabras faciles, frecuentes, familiares y conocidas: por la Ruta Visual.

3. Tipo de errores
® LECTURA:
+ Errores Fonologicos:

o

ugy

woowu

Inversiones: “pornuciacio” por “pronunciacioén”, “pretubacio” por “pertur-
bacion” , “mebracacio” por “embarcacion”, “esta” por “seta”, “catorpis”
por “catropis”,...
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o Omisiones: “pornuciacio” por “pronunciaciéon”, “pretubacio” por “pertur-
bacion” , “mebracacio” por “embarcacion’,...
O Rotaciones: “bato” por “pato”,...
+ Errores Visuales:
O Errores en la lectura de palabras irregulares
O Errores en la lectura de palabras faciles, frecuentes, familiares, conoci-
das,..., del tipo seta y pato.
® ESCRITURA:
+ Errores Fonoldgicos:
O Inversiones: “lacarava” por “alcaravan”, “pajaor” por “pajaro”,...
O Adiciones: “aperesandolo” por “apresandolo”, “disas” por “dias”,...
O Omisiones: “abriedo” por “abriendo”, “emuchado” por “embuchados”,
“rencanacio” por “reencarnacion’,...
Uniones y fragmentaciones: “yosoy” por “yo soy”, “esun ni A0” por “es un
nino”,...
+ Errores Visuales:
Faltas de ortografia en palabras muy frecuentes: “jato” por “gato”; “bebé”
por “vevé”.

(@)

©)

4. Por qué ruta esta leyendo y escribiendo estas palabras
Por la Ruta Fonoldgica, aunque en ocasiones también utiliza la Ruta Visual.

Il. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de
forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “M”)

— Problemas de Lectura y Escritura por ambas Rutas:

- déficit en la precision perceptivo-visual de letras, palabras, signos ortografi-
cos y simbolos;

- deficit en el andlisis visual de la forma de las letras y la extraccion de los ras-
gos invariantes;

- déficit en la representacidon de modelos de letras y grupos de letras en la
memoria de trabajo visual y en la MLP que permitan la elaboracion de
modelos ortograficos del lenguaje, y de las palabras completas, para poder
realizar las tareas de reconocimiento implicadas en la lectura y la escritura;

- deficit en las habilidades implicadas en la exploracion viso-espacial;

- déficit en los procesos de retroalimentacion perceptiva necesarios para repro-
ducir consecutivamente las letras y los numeros en la escritura, guardando
criterios de forma, tamano y linealidad;

- deéficit en la integracidon de lo visual y lo linguistico para asociar letras, gru-
pos de letras, palabras, signos y numeros;

- deficit en los procesos de automatizacion de la identificacion y reconoci-
miento perceptivo visual de letras, signos, nimeros, grupos de letras y pala-

bras completas;
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déficit en las habilidades de procesamiento y discriminacion fonoldgica de
fonemas, silabas y palabras;

déficit en la conciencia fonoldgica y en las habilidades de segmentacion de
sonidos del habla y del lenguaje escrito;

déficit en el aprendizaje y aplicacion eficaz de las reglas de conversion gra-
fema-fonema, fonema-grafema;

déficit en la automatizacion de los procesos de conversion y recuperacion
fonologica;

déficit en la conexion o ensamblaje de unos fonemas con otros en la lectura
y escritura de silabas y palabras;

déficit en mantener activa en la MT la representacion de cada uno de los gra-
femas y fonemas identificados mientras busca en la MLP los siguientes;
déficit en los recursos de atencién y memoria de trabajo visual y verbal, impli-
cados en la lectoescritura.

— Errores en la copia de figuras y palabras:

déficit en la discriminacion perceptivo-visual.

— En tareas como el calculo no tiene problemas:
- solo tiene problemas en tarea que requieran el dominio de la lectura y la

escritura.

— Es Inteligente:

Cl medio.

— Tutora preocupada:

aceptacion de que “algo ocurre”;

interés para que se solucione;

sensibilizacion con las personas con dificultades;
colaboracion en los procesos de evaluaciéon e intervencion.

— No padece otros problemas

no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-
cionales graves, TDAH.

c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)

Tutora preocupada

Es inteligente

No padece otros problemas

Problemas de Lectura por ambas Rutas

Problemas de Escritura al dictado y Escritura espontanea por ambas Rutas
Errores en la copia de figuras y palabras

En tareas como el calculo no tiene problemas
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d. Relacionar Datos

éQué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan con
cada una de las DA)

(x] En el caso de tratarse de una discalculia, si habria problemas con el cdlculo. Sin
embargo, en este caso”M” presenta tnicamente problemas relacionados con la lec-
toescritura, por €so se seriala.

* DA o DAs con mayor numero de “X": DAE.

Il. ;Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posible
relacion que tienen entre ellos)

+ Problemas de Lectura por la Ruta Visual y por la Ruta Fonologica
+ Problemas de Escritura al dictado y Escritura espontanea, por la
Ruta Visual y por la Ruta Fonoldgica

Problemas en la copia de figuras y palabras

No problemas de Cl

+ +

DIFICULTAD ESPECIFICA EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA (ver
capitulo 4)
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e. Formular Ia HIPOTESIS DE TRABAJO:

I. ¢Qué le pasa a “M"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1).

CASO N° 5 (DEAM)

Procedimiento de Trabajo

A) PROTOCOLO DE DETECCION

1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Confunde los nimeros (por ejemplo, 6

por 9, 3 por 8) Si [ ] 1|23
2. Ha adquirido el concepto de numero (por ejemplo,

sabe qué significado tiene el 4) [ | NO 1 2 |1l
3. Comete errores al contar || NO 1 |l 3
4. Se equivoca en operaciones sencillas: sumas, restas,
por ejemplo, no sabe pasar de unidades a decenas,

opera de izquierda a derecha, ... || NO 1 |l | 3
5. Se equivoca al restar, por ejemplo, no sabe “llevarse” || NO 1 2 !
6. Se sabe las tablas de multiplicar || NO HL_E
7. Se equivoca al multiplicar || NO | 1 | 2 |
8. Se equivoca al dividir [ ] NO | 1 |2 |IH

g
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9. En calculo mental, se equivoca mucho, dice que

se le ha olvidado, ... [ | NO (1 (2 (I
10. En la resolucion de problemas escritos ...

a. comprende o que pide el problema Si || 1 2 3

b. sabe plantear los problemas, (separar datos, ...) Si [ | 1 2 3

. sabe planificar los pasos para solucionar el problema Si || 1 2 3

d. sabe aplicar las reglas, fébrmulas, ..., adecuadas

para la resolucion del problema si [ ] 1 2 3

e. se equivoca al operar, por ejemplo, olvida paréntesis,

signos, rayas, ... Si Il |1]|2 |3

f. revisa el problema después de haberlo terminado Si || 1 2 3
11. Tanto en calculo, como en resolucion de problemas

es demasiado rapido, parece que no reflexiona,

independientemente del resultado || Nno | 1 | 3
12. Dice que las matematicas no le gustan || NO 1 I3
13. Dice que no vale para las matematicas I [ no [ 1 I3
14. Se esfuerza por aprender || NO 1 2 I
15. En otras materias va bien [ ] NO 1 [l 3
16. Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno, y los

resultados obtenidos:

No se ha llevado a cabo ningun tipo de actuacion especifica con “P".

B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
No ha repetido curso En matematicas no avanza igual que el
Tutor preocupado resto de sus companeros
Se sabe la tabla de muiltiplicar Se equivoca en tareas de calculo mental
La madre le ayuda a estudiar y calculo escrito (sumas, restas y
El resto de las materias las lleva regular multiplicaciones)
No padece otros problemas No sabe resolver problemas de

matematicas, prueba por ensayo y error
Es demasiado rapido, parece que no
reflexiona

Creencias erroneas sobre las matematicas
por parte de los padres y del nifio




vifical?ades en el aprendieqje. wniticaciin de crirerios diagnesticos
R R e o —e | e i S "

b. Analizar Datos

I. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de
forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “P”)

— En matematicas no avanza igual que el resto de sus compafieros:
- posible dificultad especifica en el aprendizaje de las matematicas;

- lagunas de aprendizaje;
- desinterés;

- desmotivacion;

- déficit de atencion.

— Se equivoca en tareas de calculo mental y calculo escrito ([sumas, restas y multi-
plicaciones):

- déficit de atencion sostenida;
déficit en el uso de la memoria de trabajo;
déficit en la elaboracion y aplicacion oportuna y eficaz de algoritmos;
déficit en la automatizacién de las operaciones basicas;
déficit de conocimientos numéricos.

— No sabe resolver problemas de matematicas, prueba por ensayo y error:

- deficit en la aplicacion de los diferentes procesos implicados en la resolucion
de problemas: traduccién, integracion, planificacién, operacion, revision y
control;

- déficit en el uso de la memoria de trabajo;

- déficit de atencion;

- estilo cognitivo irreflexivo.

— Es demasiado rapido, parece que no reflexiona:
- estilo cognitivo irreflexivo e impulsivo.

— Creencias erroneas sobre las matematicas por parte de los padres:
- han influido para que “P” desarrolle actitudes negativas hacia las matemati-
cas;
- desconocimiento de las DA.
— Creencias erroneas sobre las matematicas por parte del nino:
- pobre autoconcepto académico (matematico);
- desmotivacion;
- expectativas negativas.

— No ha repetido curso:
- No problemas en otras materias;
- otros profesionales no detectaron el problema con anterioridad.

ugy
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— Tutor preocupado:

aceptacién de que “algo ocurre”;

interés para que se solucione;

sensibilizacion con las personas con dificultades;
colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— Se sabe las tablas de multiplicar:
- Nno problemas MLP

— El resto de las materias las lleva regular:
- falta de estudio.

— La madre le ayuda a estudiar:
- madre implicada en los estudios del chico;
- interesada porque mejore.

— No padece otros problemas:
- no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-

cionales graves, TDAH.

c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)
- Tutor preocupado
- La madre le ayuda a estudiar
- No padece otros problemas
- En matematicas no avanza igual que el resto de sus comparneros
- Se equivoca en tareas de calculo mental y de calculo escrito (sumas, restas y
multiplicaciones
- No sabe resolver problemas de matematicas
- Es demasiado rapido, parece que no reflexiona
- Se sabe las tablas de muiltiplicar
- Creencias erroneas sobre las matematicas por parte de los padres
- Creencias erroneas sobre las matematicas por parte del niflo
- El resto de las materias las lleva regular
- No ha repetido curso



oitical7ades en el aprendizgpe. wticaciin de crizerios didgrésticos

d. Relacionar Datos

i. £Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan con
cada una de las DA)

* DA o DAs con mayor numero de “X": DAE

Il. ;Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posi-
ble relacion que tienen entre ellos)

» + Dificultades con el calculo mental y calculo escrito
+ Dificultades en la Resolucion de Problemas
+ Estilo cognitivo irreflexivo e impulsivo
+ Creencias erroneas sobre las matematicas por parte del chico y de
su familia:
e han desencadenado en:
< O pobre autoconcepto matematico;

O desmotivacion;
O expectativas negativas hacia las matematicas, ...
+ No avanza igual que el resto de sus comparieros en matematicas
+ El resto de las materias las lleva regular: “aprueba la mayoria de los
. controles”

DIFICULTAD ESPECIFICA EN EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS (ver
capitulo 4)
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e. Formular Ia HIPOTESIS DE TRABAJO:

i. ¢Qué le pasa a “P"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1).

CASO N° 6 (TDAH)

1. Procedimiento de Trabajo

A) PROTOCOLO DE DETECCION

1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Se mueve mucho [ | NO |1 (2 IR
2. Contesta antes de que se formulen las preguntas || NO 1 2 (I
3. Comete errores en sus tareas escolares || NO 1 2 I
4. Interrumpe a los demas y/o se entromete en

las conversaciones [ | NO 1 2 |[Im
5. Se levanta de la silla || NO 1 2 I
6. Tiene dificultades para esperar su turno || NO 1 2 I
7. Da la sensacion de que parece que no oye cuando

se le llama directamente [ | NO |1 [IH|3
8. Pierde las cosas que necesita [ ] NO 1 (IH|3

é
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9. Tiene problemas para organizar las tareas y las actividades | Il NO 112 |[IW
10. Corre o da saltos cuando no debe || NO 1 (2 [
11. Encuentra dificultades para seqguir las instrucciones | NO 112 I
12. Fracasa en la finalizacion de las tareas y juegos || NO 112 |[IH
13. Habla mucho I Nno (12 'HH
14. Se distrae con estimulos irrelevantes || NO 1 2 B
15. Tiene problemas para mantener la atencién en

el trabajo y en el juego [ | NO 1 (2 [N
16. Abandona las actividades que requieren un

esfuerzo mental sostenido Il | No 1 (2 [N
17. Esta en movimiento continuo, da la sensacion de

que “nunca se le agotan las pilas” [ | NO 1 (2 [N
18. Tiene dificultades para hacer tranquilamente

actividades de ocio y de trabajo [ ] NO 12 (N
19. A la hora de hacer las tareas no presta suficiente

atencion a los detalles Il Nno |12 |IH
20. Generalmente, suele perderse en las actividades

diarias. (Por ejemplo, no sabe qué deberes hay que hacer,

no sabe por qué pagina van, ...) [ | NO 12 (W
21. Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno, y los

resultados obtenidos:

No se ha llevado a cabo ningun tipo de actuacion especifica con “J”.

B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

ASPECTOS POSITIVOS

Nina Inteligente
Colaborador

Tutor preocupado

Padres preocupados

No padece otros problemas

ASPECTOS NEGATIVOS

No se centra

Se mueve mucho

Habla mucho

Molesta a los demas

Contesta antes de que se le formulen
las preguntas

Tiene dificultades para esperar su turno
Pierde las cosas que necesita para trabajar
Hace muy mal las tareas (sucias,
desordenadas, con borrones,...)

Tiene dificultades para seguir

las instrucciones

En casa es igual

Tiene muchos accidentes
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b. Analizar Datos

I. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de
forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “J”)

— No se centra:

a esta edad los niflos son capaces de mantener la atencion sostenida en una
misma tarea durante 10 6 15 minutos, “J'no es capaz.

- déficit de atencion;

- desinteres;

- inmadurez emocional;

- déficit de inhibicidn conductual.

— Se mueve mucho:
- hiperactividad;
- déficit en la inhibicion conductual.

— Habla mucho:
- hiperactividad.

— Molesta a los demas:
- déficit en la inhibicion conductual;
- indisciplina.

— Contesta antes de gue se formulen las preguntas:
- impulsividad;
- déficit en la inhibicion conductual.

— Tiene dificultades para esperar su turno:
- impulsividad;
- déficit en la inhibicion conductual.
— Pierde las cosas que necesita para trabajar:
- déficit de atencion;
- desinterés;
- déficit en la inhibiciobn conductual.

— Hace muy mal las tareas (sucias, desordenadas, con borrones, ...)
- déficit de atencion;
- hiperactividad;
- desinterés;
- déficit en la inhibiciobn conductual.
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— Tiene dificultades para seguir Ias instrucciones:
- déficit de atencion;
- utilizacion inadecuada de estrategias de codificacion y de recuerdo de la
informacion;
retraso en la internalizacion del lenguaje y en su integracion;
desintereés;
- déficit en la inhibicion conductual.

— En casa ha sido y es igual:
- inadecuadas pautas educativas familiares;

- déficit de atencion;

- impulsividad;

- hiperactividad;

- déficit en la inhibiciobn conductual.

— Tiene muchos accidentes:
- hiperactividad;
- déficit en la inhibicion conductual;
- No anticipa la consecuencia de sus actos;
- no problema motor. Es decir, los accidentes como por ejemplo las caidas, no
estan justificados por un problema motriz.

— Nifo Inteligente:
- Cl medio.

— Colaborador:
- aspecto positivo tanto para la evaluacion como para la intervencién que se
proponga.

— Tutor preocupado:
- aceptacion de que “algo ocurre”;
- interés para que se solucione;
- sensibilizacion con las personas con dificultades;
- colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— Padres preocupados:
- aceptacion de que “algo ocurre”;
- interés para que se solucione;
- colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— No padece otros problemas:
- no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-
cionales graves.

ug
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c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)
- Tutor preocupado
- Padres preocupados
- Es inteligente
- No padece otros problemas
- Se mueve mucho
- Habla mucho
- No se centra
- Molesta a los demas
- Contesta antes de que se formulen las preguntas
- Tiene dificultades para esperar su turno
- Pierde las cosas que necesita para trabajar
- Tiene muchos accidentes
- Hace muy mal las tareas (sucias, desordenadas, con borrones, ...)
- Tiene dificultades para seguir las instrucciones
- En casa es igual
- Es colaborador

d. Relacionar Datos

I. ¢Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan
con cada una de las DA)

* DA o DAs con mayor numero de “X": TDAH
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I. ¢Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posi-
ble relacion que tienen entre ellos)

4 + Hiperactividad: se mueve mucho, habla mucho, mala caligrafia, ...

+ Desatencion: no se centra, olvida los materiales, hace muy mal las

tareas (sucias,...),...

+ Impuisividad: contesta antes de haberse formulado las preguntas,

tiene dificultad para esperar su turno,...

-< + Estos sintomas aparecen en ambientes diferentes: en casa y en el

colegio (no tenemos datos de cdmo se comporta en otros lugares,

pendiente evaluar posteriormente)

+ Los sintomas existen desde hace mas de seis meses: de mas

pequefio era igual.

b

Siguiendo el Modelo Tedrico propuesto en el capitulo 5, podemos compro-
bar que tanto los sintomas de hiperactividad, de desatencion, como los de
impulsividad dependen de fallos en la INHIBICION DE LA CONDUCTA.
Formular la HIPOTESIS DE TRABAJO:

I. ¢Qué le pasa a “J"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1)

g
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CASO N° 7 (TDA)

1. Procedimiento de Trabajo

A) PROTOCOLO DE DETECCION

1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Se mueve mucho || No (1 |IH)| 3
2. Contesta antes de gue se formulen las preguntas || NO 1 (Il 3
3. Comete errores en sus tareas escolares - NO 1 2 [N
4. Interrumpe a los demas y/o se entromete en

las conversaciones [ | NOo |1 |IH| 3
5. Se levanta de la silla I [ no [1 [IN|[3
6. Tiene dificultades para esperar su turno || NO 1 |1l 3
7. Da la sensacién de que parece que no oye cuando

se le llama directamente || NO 1 2 (Il
8. Pierde las cosas que necesita || NO 1 2 I
9. Tiene problemas para organizar las tareas y

las actividades [ ] NO (1] 2 (I
10. Corre o da saltos cuando no debe Sl || 1 2 3
11. Encuentra dificultades para sequir las instrucciones || NoO |1 | 2 [N
12. Fracasa en la finalizacion de las tareas y juegos || NO 1 2 |l
13. Habla mucho Si | 1 2 3
14. Se distrae con estimulos irrelevantes [ NOo [1 | 2 [l
15. Tiene problemas para mantener la atencion

en el trabajo y en el juego || NO 1 2 |In
16. Abandona las actividades que requieren un esfuerzo

mental sostenido || NOo (1] 2 |IH
17. Estd en movimiento continuo, da la sensacion de

que “nunca se le agotan las pilas” si || 1 2 3
18. Tiene dificultades para hacer tranquilamente

actividades de ocio y de trabajo [ | NO 1 |IH| 3
19. A la hora de hacer las tareas no presta suficiente

atencion a los detalles || NO |1 ]| 2 |IH
20. Generalmente, suele perderse en las actividades

diarias. (Por ejemplo, no sabe qué deberes hay que

hacer, no sabe por qué pagina van, ...) [ | NO 1 2 |l
21. Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno, y los

resultados obtenidos:

No se ha llevado a cabo ningun tipo de actuacion especifica con “E”.
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B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

b. Analizar Datos

I. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de
forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “E”)

— No presta atencidn, es despistado, es distraido:
- déficit de atencion;

- inmadurez emocional;

- desinterés;

- desmotivacion;

- lagunas de aprendizaje;

- déficit en la inhibicion conductual.

— Tarda mucho tiempo en hacer las tareas:

- déficit en el procesamiento de la informacion y en la automatizacion de las
funciones psicologicas (razonamiento, atencién, memoria de trabajo, des-
arrollo y aplicacién de estrategias de aprendizaje y metacognicion)

- déficit de atencion;

- desinteres;

- desmotivacion;

- desconocimiento de los contenidos claves para la correcta realizacion de la
tarea.
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— Falta de concentracion:
- déficit de atencion;
- desinterés;
- desmotivacion;
- déficit en la inhibiciobn conductual.

— Se mueve con frecuencia:
- hiperactividad;
- déficit en la inhibicion conductual.

— Le cuesta trabajo pensar y esperar su turno para contestar a las preguntas que
formula el profesor:

- impulsividad;

- déficit en la inhibicion conductual.

— Pierde las cosas que necesita para trabajar:
- déficit de atencion;
- desinterés;
- déficit en la inhibicion conductual.

— Comete errores en el trabajo escolar:

- deficit en el procesamiento de la informacion y en la automatizacién de las
funciones psicologicas (razonamiento, atencibn, memoria de trabajo, des-
arrollo y aplicacién de estrategias de aprendizaje y metacognicion)

- déficit de atencion;

- déficit en la inhibicidbn conductual;

- desconocimiento de los contenidos claves para la correcta realizacion de la
tarea.

- lagunas en el aprendizaje.

— Tiene dificultades para seguir Ias instrucciones:

déficit de atencion;

utilizacion inadecuada de estrategias de codificacion y de recuerdo de la
informacion;

retraso en la internalizacion del lenguaje y en su integracion;

déficit en la inhibicion conductual.

— Da mil vueltas antes de ponerse a trabajar:
- desinterés;
- déficit de atencion;
- déficit en la inhibiciobn conductual.
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— Nino Inteligente:
- Cl medio.

— Tutor preocupado:
- aceptacion de que “algo ocurre”;
- interés para que se solucione;
- sensibilizacidon con las personas con dificultades;
- colaboracion en los procesos de evaluacidon e intervencion.

— Padres preocupados:
- aceptacion de que “algo ocurre”;

- interés para que se solucione;
- colaboracion en los procesos de evaluacidén e intervencion.

— En el colegio siempre ha sido asi:
- los sintomas han persistido durante mas de seis meses;
- los sintomas no han mejorado;
- practicas instruccionales inadecuadas.

— En casa ha sido y es igual:
- inadecuadas pautas educativas familiares;
- déficit de atencion;
- impulsividad;
- hiperactividad;
- déficit en la inhibicibn conductual.

— Trabaja bien supervisado por un adulto:
- déficit en la inhibicion conductual;
- deficit en las funciones ejecutivas.

— No padece otros problemas:
- no padece: deficiencias sensoriales graves, retraso mental, trastornos emo-
cionales graves.

c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)

- Tutor preocupado

- Padres preocupados

- Es inteligente

- No padece otros problemas

- No presta atencién, es despistado, es distraido
- Tarda mucho tiempo en hacer las tareas
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- Falta de concentracion

- Pierde las cosas que necesita para trabajar

- Comete errores en el trabajo escolar

- Tiene dificultades para seguir las instrucciones

- Da mil vueltas antes de ponerse a trabajar

- Se mueve con frecuencia

- Le cuesta trabajo pensar y esperar su turno para contestar a las preguntas
que formula el profesor

- Trabaja bien supervisado por un adulto

- En el colegio siempre ha sido asi

- En casa ha sido y es igual

d. Relacionar Datos

I. ¢Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan
con cada una de las DA)

* DA o DAs con mayor numero de “X": TDAH
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Il. ;Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posi-
ble relacion que tienen entre ellos)

/4 Desatencion: no presta atencion, es despistado, distraido, tarda

mucho tiempo en hacer las tareas, falta de concentracion, pierde las

cosas que necesita para trabajar, comete errores en el trabajo

escolar tiene dificultades para seguir las instrucciones.

+ Impulsividad: le cuesta trabajo pensar y esperar su turno para
contestar a las preguntas que formula el profesor.

< + Hiperactividad: se mueve con frecuencia, da mil vueltas antes de

ponerse a trabajar

+ Los sintomas existen desde hace mas de seis meses: en el colegio

en anos anteriores siempre ha sido asi. En casa también ha sido asi

siempre.

L Es inteligente

Siguiendo el Modelo Tedrico propuesto en el capitulo 5, podemos conside-
rar que los sintomas de hiperactividad, impulsividad y déficit de atencidn que pre-
senta “E” son consecuencia de la alteracion que la escasa inhibicidn conductual y
el bajo control de la interferencia crean en la autorregulacion o control ejecutivo
del comportamiento.

e. Formular la HIPOTESIS DE TRABAJO:
I. ¢Qué le pasa a “E"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1).

uip
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CASO N° 8 (DIL)

1. Procedimiento de Trabajo

A) PROTOCOLO DE DETECCION

1 = Nunca o Pocas Veces; 2 = A menudo o Con Frecuencia; 3 = Siempre

1. Es vergonzoso si Il I 2|3
2. Actua de forma demasiado inmadura para su edad || NO 1 2 Il
3. Dice muchas palabrotas Si || 1 2 |3
4. Realiza gestos nerviosos, tics, ... Si || 1 2|3
5. Grita mucho si |l [1[ 213
6. Le gusta llamar la atencion, hace el “payaso” SI || 1 2 |3
7. Su trabajo escolar es deficiente || NO 1 2 [N
8. Tiene problemas con la articulacion de los fonemas Si || 1 2 |3
9. Tiene problemas con el lenguaje expresivo B | no [1 [ 2N
10. Tiene problemas con el lenguaje comprensivo || NO 1 2 [N
11. Estad muy apegado a los adultos resultando

demasiado dependiente [ | NO 1 |[HH| 3
12. Le cuesta trabajo concentrarse y prestar atencion

durante un tiempo a una misma tarea [ | NO 1 2 (Il
13. Es timido si | I 23
14. Exige mucha atencion Il no [ 21N
15. Se enfada facilmente ST Il [ z]3
16. Es impulsivo, hace las cosas sin pensar Si | 2 |3
17. Tiene mal genio SI Il 23
18. Lo definiria como una persona “torpe” || NO 1 2 1IN
19. Incordia frecuentemente a los demas Si Il [z
20. Es muy activo, no puede sentarse quieto Si || 1 2 |3
21. Repite ciertos actos una y otra vez Si || 1 2 |3
22. Es asustadizo si |l (1] 23
23. Es una persona sensible NOo [1 [ 2 I
24. Tiene rabietas Si | HL_FEE
25. Es nervioso ] [ ] Bl 23
26. Parece una persona “ansiosa” Si | K 2 |3
27. Esta frecuentemente “en alerta”, “a la defensiva”,

“en tension” si NO |1 ]| 2|3
28.-Indica, por favor, las actuaciones especificas que ya se han intentado con el alumno,y los

resultados obtenidos:

No se ha llevado a cabo ningun tipo de actuacion especifica con “T".
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B) INICIO DEL ANALISIS

a. Separar Datos

b. Analizar Datos

I. Caracteristicas Generales del Caso: (A continuacion, se explicaran de
forma general a qué pueden ser debidas todas las caracteristicas de “T")

— No avanza como deberia a pesar de los esfuerzos de su profesora:

- bajo Cl;

- desmotivacion;

- desinterés;

- desventaja cultural.
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— Actua de forma demasiado inmadura para su edad:
- bajo Cl;
- retraso en el desarrollo afectivo, socioemocional.

— Problemas en la comprension de tareas:
- retrasos en el desarrollo del lenguaje: comprensivo y expresivo;

- lentitud en el procesamiento de la informacion;

déficit en el razonamiento abstracto (cuando la tarea requiera este tipo de
razonamientos);

deficit de atencion;

deéficit en la produccion espontanea de estrategias de aprendizaje y en su
generalizacion cuando las aprende;

déficit en procesos de autorregulacion;

déficit en procesos y procedimientos metacognitivos.

— Lee mal (sustituciones, inversiones, adiciones, ..., segmenta palabras):
- deficit en el desarrollo y conocimientos fonologicos;
- déficit en el conocimiento, aplicacién y automatizacion de las reglas de con-
version g-f;
problemas en el ensamblaje de unos fonemas con otros en la lectura de sila-
bas y palabras;
deficit en la automatizacidn de los procesos de recuperacion fonoldgica;
- deficit de los recursos de atencion y de memoria de trabajo empleados en Ia
lectura.

— Grafia incomprensible:
- desoérdenes en la coordinacion 6culo-manual;
- deficit en el aprendizaje de los patrones motores de las letras en sus diversas
formas y tamanos.

— Copia regular:
- déficit en el analisis visual de las caracteristicas de las letras o palabras;

- déficit en mantener activa las caracteristicas de las letras o palabras mientras
las traslada a movimientos de la mano.

— Errores en la escritura al dictado: errores de ortografia natural y arbitraria
- déficit en las habilidades de procesamiento viso-espacial implicadas en el

almacenamiento de la forma correcta de las palabras;

- déficit en la automatizacién de los procesos de recuperacion fonologica y
visual;

- problemas con el conocimiento, aplicacion y automatizacion de las reglas de
conversion f-g;

i
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problemas con el ensamblaje de unos grafemas con otros en la escritura de
silabas y palabras;

déficit en los recursos de atencion y memoria de trabajo implicados en este
tipo de escritura.

— Es lenta: en la realizacion de las tareas, a la hora de contestar alguna pregunta...

déficit en el procesamiento de la informacion y en la automatizacion de las fun-
ciones psicoldgicas (razonamiento, atencidn, memoria de trabajo, desarrollo y
aplicacion de estrategias de aprendizaje y metacognicion)

déficit de atencion;

-desconocimiento de los contenidos claves para la correcta realizacion de la tarea.

— Distraida:

déficit de atencion;

inmadurez emocional;
desmotivacion;

lagunas de aprendizaje;

déficit en la inhibiciobn conductual.

— Problemas en la comprension y expresion del lenguaje oral. Pero articula bien

fonemas:

retrasos en el desarrollo del lenguaje expresivo y comprensivo;

déficit en procesos y procedimientos psicolinguisticos basicos para el apren-
dizaje

no problemas de articulacion.

— Problemas con el calculo y la resolucion de problemas

déficit de atencion sostenida;

déficit en el uso de la memoria de trabajo;

déficit en la elaboracion y aplicacion oportuna y eficaz de algoritmos;
déficit en la automatizacién de las operaciones basicas;

déficit de conocimientos numeéricos;

déficit en el razonamiento abstracto;

Inadecuada aplicacion de los diferentes procesos implicados en la resolucion
de problemas: traduccién, integracion, planificacién, operacion, revision y
control.

Cl 75 (WISCR):

)

Cl verbal (74);
Cl manipulativo (80);
Cl limite.
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— Relaciones sociales con los comparfieros de su edad negativas:
- deficientes habilidades sociales;
- privacion sociocultural grave.

— Buen comportamiento:
- no trastornos de conducta.

— Interés y motivacién por aprender:
- no problemas de motivacion;
- estd interesada en aprender.

— Tutor preocupado:
- aceptacion de que “algo ocurre”;

- interés para que se solucione;
- sensibilizacion con las personas con dificultades;
- colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— Padres preocupados:
- aceptacion de que “algo ocurre”;

- interés para que se solucione;
- colaboracion en los procesos de evaluacion e intervencion.

— No padece otros problemas:
- no padece: deficiencias sensoriales graves, trastornos emocionales graves,

TDAH.
c. Ordenar Datos (comenzar por los que se consideren mas importantes)

- Tutor preocupado

- Padres preocupados

- No padece otros problemas

- CI'75 (WISCR): Cl verbal (74) - CI manipulativo (80)

- No avanza como deberia a pesar de los esfuerzos de su profesora

- Actua de forma demasiado inmadura para su edad

- Problemas en la comprension y expresion del lenguaje oral. Pero articula
bien fonemas

- Problemas en la comprension de tareas

- Lee mal (sustituciones, inversiones, adiciones, ..., segmenta palabras)

- Errores en la escritura al dictado: errores de ortografia natural y arbitraria

- @rafia incomprensible

- Copia regular

- Problemas con el calculo y la resolucion de problemas

g
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- Lenta en el trabajo escolar

- Relaciones sociales con los comparferos de su edad negativas
- Distraida

- Buen comportamiento

- Interés y motivacion por aprender

d. Relacionar Datos

I. ¢Qué es? (cumplimentar el cuadro segun la afinidad que tengan
con cada una de las DA)

* DA o DAs con mayor numero de “X": DIL
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Il. ;Qué depende de qué? (Ordenar los datos en funcion de la posi-
ble relacion que tienen entre ellos)

7+ Cl75

+ No notarse evolucion alguna a pesar de los esfuerzos que esta
haciendo la profesora para que “T” mejore

+ Problemas en la comprensién y expresion del lenguaje oral

+ Errores en la lectura, escritura y en las matematicas

_< + Lentitud en la realizacion de tareas

+ Interés y motivacion por aprender

+ Buen comportamiento

+ Distraida

+ Problemas en las relaciones sociales con sus compafieros de su
edad

W

DISCAPACIDAD INTELECTUAL LiMITE (ver capitulo 6)
e. Formular Ia HIPOTESIS DE TRABAJO:

I. ¢Qué le pasa a “T"?

Con los datos que sabemos podemos concluir que la hipotesis de trabajo que expli-
caria el mayor numero de datos es la siguiente:

Tras esta fase de deteccion, ya estaremos en condiciones de saber si el
sujeto precisa o no de una evaluacion mas especifica, y en caso afir-
mativo proceder a ella para proponer pautas de intervencion adecua-
das a su problema. (Véase Anexo 1).

)
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